[..]In fond, cred, avem multe lucruri
in comun toti cei care, intr-un fel sau al-
tul, suntem preocupati de locul ocupat
de educatie in intelegerea lumii in care
ne-a fost dat sa traim. Nu avem o sarci-
né deloc facila pentru simplul motiv ¢
nu existd pentru oricare dintre noi, ori-
ce am fi, profesori sau elevi, o forta mai
mare pentru a ne adapta la existenta de-
cat cartile, Invatarea continud, memoria
colectivd, valorile civilizatiei, deprinde-
rile sociale si normele culturale diverse.
Fdra ele am locui incd In preistorie si
n-am fi prea departe de epoca de piatré,
iar comportarea noastra ar fi, trebuie sa
recunoastem, una extrem de necioplita.
. Plecam de la trei idei, intre ele infrétite.
Prima: Intre istoria gandirii etice univer-
sale si istoria literaturii existd o legatura
puternicd, imposibil de ocolit dacd vrem
sa stim cum a evoluat conditia umana.
A doua: etica ne spune cum sunt ide-
alurile morale si cum sunt structurate
valorile morale ale umanitdtii ca intreg,
Literatura, marea literatura, la ea ne
vom referi cu precadere, sesizeazd va-
lori diverse si nu arareori adverse; nu-i
sunt straine, din contrd, nici valorile
magice, nici cele mitice, nici cele religi-
| oase, nici cele morale sau juridice, nici
cele politice; iar, oricum, ea se afirma in
chip specific prin intermediul valorilor
estetice. Ele o definesc, dar acam admi-
tem relativ usor ca , puritatea estetica”
este un produs al analizei noastre, re-
ceptarea propriu-zisa a operei literare
fiind alcatuitd din ,impu rele” valori
pe care le contine textul literar. In acest
context, ne intereseaza sa aflam ce va-
lori morale sunt aduse in prim-plan de
literaturd, care anume dintre ele sunt
promovate cu statut de exemplaritate si
care sunt dezavuate. Marile progrese de
ordin moral au fost pregatite, stim atat
de bine acum, de opere literare majore.
Este o arhibanalitate sd constatdm ca
noi stim cum arata moralitatea in Gre-
cla pre-clasicd datoritd epopeilor ho-
merice, liada si Odiscea, ca stim despre
natura inconstienta a superegoului (a
moralitdtii deci) datoritd intuitiei genia-
le alui Sofacle, teoretizate apoi de Freud
(numitd, deloc intdmplator, ,complexul

tica si Literatura. Valorile morale si unitatea unei vieti'

lui Oedip”), ca stim cum era structuratd
scara de valori a crestinismului medie-
val datorita Divinei Comedii a lui Dante,
ca stim care sunt tensiunile dintre da-
torie si pasiune, prima data de la stoicii
Epictet, Seneca si Marc-Aurelian pen-
tru ca, apoi, prin Corneille si Racine sa
intelegem ce ne solicita Kant prin ideea
sa de datorie neconditionatd. Vom re-
veni asupra acestor aspecte. In fine, a
treia idee sund, simplificat, astfel: si eti-
ca si literatura implica, desi cu limbaje
diferite, o realitate i un concept: cel de
viatd. Ce este viata pentru fiecare si pen-
tru toti, ce sens are ea, cum se constituie
rostul in cuprinsul unei comunitati, ce
conflicte surmontabile sau insurmon-
tabile apar, cum traiesc fiintele umane
dilemele morale In situatii existentiale
deschise sau inchise? Intr-un cuvant, si
teoriile etice si literatura au in comun
un concept — cel de unitate a unei vieti
de om. Etica si, in genere, marile doc-
trine morale ale umanitatii ajung obli-
gatoriu si explicit la acest concept, fie
ca este vorba de iudaism, socratism, de
budism, de confucianism, de crestinism
sau de islamism. Toate stabilesc un tip
moral ideal, toate 1l vidd Intr-un ,om
intreg”, intr-o fiinta care are unitate de
sens in propria sa viatd, unitate data de
congruenta dintre gandire si fapte, din-
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tre norme, principii, imperative si actele
simple de viata. Literatura, ajunge si ea,
nu direct si nu imperativ la conceptul
de unitate a unei viefi de om. La limit3,
diferenta dintre perspectiva etici si cea
literara poate fi surprinsd in acest fel:
unitatea unei vieti de om apare in cu-
prinsul teoriilor etice indisolubil legats |
de conceptul de unitate morala a vietii,
in timp ce in naratiunea literard nu apa-
re in chip obligatoriu ca unitatea unei
vieti de om s fie una exemplar moral3,
intotdeauna si pretutindeni. [...]

' Fragment din conferinta sustinutd de Va-
sile Morar, profesor la Facultaten de Filozofie,
Universitatea din Bucuresti la Simpozionul
ANPRO, Literatura si valorile, 5-7 mai 2017,
Cluj. In 2016, atunct cand a fost lansatd, tema
conferintei anuale a fost formulatd mai specific
disciplinei: Valori formate/transmise prin
studiul limbii i literaturii roméane. Dar tntre
27 ianuarie i 13 februarie 2017 au fost supuse
dezbaterii publice proiectele de programe pentru
gimnaziu care urmeazd sd intre in vigoare din
toamna acestui an. O datd aprobate, programele
sunt valabile pentru 15-20 de ani de acum inco-
lo. Timpul foarte scurt (doud siptimani, cind,
de exemplu, in Franta acelasi gen de dezbatere a
durat mai mult de un an), momentul inadecvat
(vacanta dintre semestre si protestele stradale
fatd de emitereq de citre quuvern a Ordonangei 13)
au ficut ca dezbatereq publici si fie practic aproa-
pe inexistentd. De altfel, s-a rezumat la invitatia
completirii unui chestionar, conceput de Institu-
tul de Stitnte ale Educatiei, cu intrebiri comune
pentru toate disciplinele. Lectura programelor
in ansamblu si analiza proiectului de programi
pentru limba si literatura romind ficutd  ca-
drul asociatiei cu sesizarea carentelor o nivelnl
unei viziuni coevente, a finalitatilor si, mai ales,
reducerea locului literaturii precum si abordarea
inadecoata o lecturii textulud literar — urmnaid de
adoptaren unu punct de vedere oficial —ne-au de-
terminat si reformulddm tema, axind-o explicit pe
Sfunctiile formative ale literaturii (rondne si stri-
ne). De aici, titlul: Literatura si valorile i doud
subteme: 1. Literatura ca valoare si 2. Valorile
in literaturd. Aldturi de profesori din preuni- |
wversitar au participat profesori de lo Facultatile
de Litere din fard, critici si istorici literari, scrii-
tori, eticient, filozofi, autori ai actualei programe.
Intentia noastrd a fost s initiem o dezbatere au-
tenticid, prin prisma valorilor pe care le contine,
asupra locului pe care ar trebui sa- aiba literatu-
rain sconld. O vom continua in numdrul vittor al
»Consilierndui...”". Monica Onojescu
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um putem mentine pe termen lung
motivatia pentru lectura? II.

Continuim cu publicarea unor extrase dintr-un raspuns amplu al 1u1 Adrian Ghicov, eercetatot Ia Institutu
de Stiinte ale Educatiei din Republica Moldova, (Lectura scolard ca urgenta: Ieg:tﬂmtatea unei noi viziuni), ¢
di za ' '

descnerea facuta de Mihaela Nicolae, profesoara la un coleg

~

impreund) care, prin repetare,

este motivatia pentru

-aunei activitati practic
$i cu opinia unei profeso:

(Ileana lepure), referitoare la problemele ridicate de intelegerea textului filozofic.

LLa fiecare discipling se luctenza
tul si cititul ‘ca mecarism de intelecer
a lumit. E datoria fiec

imoete copilul sa titeleadd un text.’

qriit e

Adrian Ghicov, conf. univ. Institu-
tul de Stiinte ale Educatiei, Chisindu:
Orice s-ar spune, scoala ramaéane to-
tusi mediul universal de Intalnire a
elevilor cu lectura. Se poate discuta
msa cat de proplce si cu cat impact.
Insa afirmatia ca astazi nu se citeste
ni se pare eronatd. Nu se prea cites-
te, ce-i drept, literatura de valoare.,
De la lectura ca instrument de infor-
mare pentru invazia informationala
a secolului XXI, scoala ar trebui sa
valorifice actul lecturii ca modalitate
de contemplatie estetica si elevatie
spirituald, de compensare imaginara
a aspiratiilor elevilor. Aici e restanta
grava a sistemului si centrul de greu-
tate al marilor esecuri! De ce restan-
td? Pentru cd arta si stiinta lecturii se
invata. Cu toate cd am preluat atatea
practici europene de succes, in sis-
temul nostru educational nimeni nu
s-a preocupat de scolirea cadrelor
didactice iIn predarea lecturii, desi
curriculumul 1i solicita aceastd com-
petenta. Profesorul apeleaza mai
mult la intuitie in lipsa unui ghidaj si
a monitorizdrii specializate. Sumarul
curs de didactica din universitatile
noastre are in vizor, preponderent,
modalitdti de abordare a textelor si
aproape deloc paradigmele didactice
ale lecturii si procesele metacogni-
tive ale comprehensiunii. Iar aces-
tea se refera in exclusivitate numai
la didactica disciplinelor filologice.
Vorba lui Creanga: daca-i preot, sa
slujeascal De parca a invata copiil sa

citeasca si sa inteleaga, sa interprete-
ze si sa produca raspunsuri coerente
e doar misiunea profesorului de lim-
ba. Eronat, dezolant si cat se poate de
regretabil pentru o politica educatio-
nald a schimbarii de mentalitate si de
atitudine. De ce mari esecuri? Pentru
ca nu poate fi considerat un esec de
calibru mic ratarea examenului de
capacitate sau de bacalaureat la ro-
mana (mai ales cand aceasta iti este
limba materna!), unde tot pe diada
lectura-intelegere a textului se pune
accentul evaluativ. Pentru ca in topul
testarilor PISA, care antreneaza lectu-
ra de grafice, de semne si simboluri,
de harti si de imagini, suntem tot sub
media OECD si avem, din pacate,
cu duiumul semne ca vom ramane
acolo mult timp. Pentru ca, desi e In
trendul temelor de atestare la grade
didactice, competenta de lectura in
scoala postmodernd este tratata gre-
sit stiintific si, de cele mai multe ori,
este redusa fortat doar la tipurile de
lectura si la rolurile cititorului. Miza
importanta in evaluarea de parcurs
a competentei de lectura se reztima
la prezentarea unei carti, raspunsuri
la intrebari, analize si comentarii cu
nemiluita, dar nu se urmareste pro-
gresul elevilor in intelegerea a ceea
ce citeste. De ce? Pentru cd, mai ales
in clasele terminale, lectura ajunge in
afara interesului scolar. O ambasa-
doare surghiunita in propria intentie
de a-si onora misiunea de iluminare.
Toceala de rdspunsuri surogat e aici
la cel mai de cinste loc. Elevii invata
mecanic definitii ca sa le aplice ina-
decvat In raspunsuri; se iau la harta
cu vocile textului, dar pierd lamenta-
bil batdlia din neputinta de integrare

a informatiilor din text in propriul
sistem de cunostinte si valori; fac pa-
rada de caracterizari de personaje ca
la un joc de norog; ratdcesc in mrejele
operelor de referinta fara sa le fi ci-
tit si se impotmolesc evlavios in stari
de spirit, motive si simboluri. P4cat.
Pentru ca aici ar trebui aplicatd ob-
servarea sisternaticd a progresului.
Cu efort si indemanare profesorul
isi poate ajusta demersurile pedago-
gice la nevoile de lectura ale fieca-
rui elev, utilizand, inclusiv, tableta,
smart-phone-ui si calculatorul pen-
tru acces la surse si manipulari tex-
tuale. Urmarind doar sustinerea exa-
menului, elevili nu mai au timp sd-si
dezvolte atitudinea pozitiva fatd de
lectura iar proftesorul nu aplica stra-
tegil care sa-i ajute. Tocmai acestea
insa ar putea fi cu usurinta evaluate
intr-o proba orald a lecturilor prefe-
rate: cum se raporteazd la lectura?
ce le place sa citeasca si ce nu? de ce
le place un anumit tip de discurs ca
scriitura?

Discutia dintre elev si evaluatori ar
da posibilitate primului si recreeze
lectura si s-o transforme intr-un act
de reciprocitate.

Trebuie sa ajutam elevul, nu sa-
acuzdm. Supdrd mai ales trimiteri-
le la alte timpuri si la alte generatii
de cititori. Sa fim serjosi, exceptand
copiii pasionati de citit nici in epo-
ca listelor de lectura obligatorie si
ideologizatd elevii nu se aruncau in
vant dupa o carte si un autor. Poate
ar trebui sa reformulam optica actu-
ala asupra lecturii in mediul scolar.
Poate ca cititorul de astazi are alte as-
teptari si aspiratii, e interesat de alte
teme, alte texte, alte povesti. In lipsa



ANCHETA

acestora, ne intrebam: cum 1si poate
castiga capacitatea de a citi si a inte-
lege?

Chestiunea este complexa si tre-
buie abordata transversal. La fieca-
re disciplina se lucreaza cu textul si
cititul ca mecanism de intelegere a
fenomenelor stiintifice. E datoria fi-
ecarui pedagog sa invete copilul sa
inteleagd un text. 43% dintre acestia,
potrivit rezultatelor pentru Republi-
ca Moldova a testdrii competentelor
prin Programul International PISA,
citesc, dar fara efect. Prin incapacita-
tea de a rezolva probleme, ei demon-
streaza cd nu inteleg ceea ce citesc. Pe
cine sa condamnam atunci cand in-
telegerea celor citite nu se produce?
Cine e pregatit sa-si asume rolul de
inculpat in dosarul invatarii cititu-
lui? Familia? Scoala? Ministerul?

E timpul sa renuntam sa le tot vor-
bim idilic copiilor si mai ales tineri-
lor (studiile noastre arata ca in liceu
elevii pierd interesul pentru carti!!!)
despre necesitatea lecturii. Ei nu ne
vor crede niciodata daca nu vor ve-
dea ca noi mnsine ne alimentam ne-
voia de informare si de culturd din
carti. Sa citim impreuna cu ei in fa-
milie, in scoala, in biblioteci! S3 citim
din manuale si periodice, in format
imprimat si electronic! Copiii nostri
vor apela la carte atunci cand le vom
fi modele credibile si stimulative. E
cazul sa renuntam la acuzarea cal-
culatorului ca vinovat de degradarea
culturala a elevului. Sa ne recuperam
invatacelul, acreditand computerul
in practica noastra curentd, asezan-
du-ne cu elevul in banca pentru a
exersa competenta digitala in navi-
garea prin bibliotecile electronice
ale lumii. In imperiul tehnologiilor,
elevul ne poate fi ghid si partener de
nddejde. [...]

Intre curriculum, profesor si elev,
doar un manual bun poate fi solutia
necesara unui proces de calitate In
Invatare. Mai ales in ceea ce tine de
integrarea limba — literaturd — con-
cepte operationale. E timpul sd accep-
tam cd, adresandu-se preponderent
elevului, un manual scolar nu este

un ghid de curriculum pentru profe-
sor. De aceea credem exagerata ideea
unor autori de manuale de a umple
capul elevului cu schema-concept,
explicitarea viziunii, precum si cu
materiale din categoria auxiliarelor
didactjce, care isi au locul in alte pu-
blicatii sau in activitdtile de formare
continud ale cadrelor didactice. Asa
cum autorul unui text artistic nu-si
expune rezumativ conceptul, sche-
ma si caracterizarea personajelor ca
apoi sa prezinte textul, si manualul
trebuie sa respecte o schemad logica
internd, sd aiba o conceptie unitara
(aceasta trebuie sa se vada in structu-
ra fiecarui modul), dar nu sa o afiseze
pentru uzul tinerilor neinitiati in di-
dactica. Elevul nu trebuie sa accepte
sau sa memoreze opinia cuiva despre
o personalitate sau despre un text. El
trebuie obisnuit cu numeroasele po-
sibilitati de a-si exprima parerea, ar-
gumentand-o de fiecare data. Doar in
felul acesta, predarea-receptarea lite-
raturii inainteaza spre formarea de
atitudini si valori si nu spre memora-
rea unor informatii care vor fi uitate
in scurt timp. Chiar si temele de gra-
matica nu trebuie sa apara in manual
si la ora ca insipide si inutile analize
gramaticale. Ele vor fi puse, obliga-
toriu, in serviciul diferitelor tipuri de
constructie ale discursului. Limitarea
cognitiva a elevului la doud sarcini
incalecate (asa cum, regretabil, o fac
astazi unele manuale) e o incdlcare
flagranta a dreptului elevului la for-
marea axiologica. E acelasi lucru cu
a centra mintea lui doar pe o singura
valoare, ignorandu-le pe celelalte si
neintelegand ca exista si alte puncte
de vedere. Nimeni nu este obligat sa
parcurga integral, exercitiu cu exer-
citiu, un manual scolar. Profesorul
trebuie doar sa aibd de unde sa-si
aleaga ceea ce crede potrivit pentru
elevii sai, suficient pentru atingerea
competentelor de lectura, ca sa-si
poata face propriul traseu si proiect,
dar lasand destul loc pentru creativi-
tate, pentru combinarea sau esalona-
rea situatiilor de invatare. Principiul
Non multa, sed multum trebuie sa-l
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ghideze pe profesorul care citeste
anticipat si integral propunerile de
exercitii dintr-un manual, iar numai
dupd aceea alege, taxonomic, anu-
mite sarcini de lucru. Nu pune elevii
sd le rezolve pe toate, alegandu-se,
finalmente, cu nimic! [...]

Desi avem un curriculum care
recomanda autori si opere de refe-
rinta si sugestii de aplicat, cititul in
scoala e, actualmente, expresia cutiei
deschise a Pandorei careia i-a ramas
totusi o farama de speranta. Totul e
perfectibil. E un document care re-
comandad insd competenta de lectura
si de comunicare ca fir axial pentru
toate disciplinele. De ce n-am urma
sugestia de lecturd eficienta si de
vorbire romaneasca elevata la fiecare
materie din schema orara?

Mihaela Nicolae, Colegiul National
Mihai Eminescu, Buzdu: Un simplu
sondaj printre copiii care au curajul
sd abordeze problema (ne)lecturii
iti permite sa afli ca multi citesc ,,de
nevoie”, ,fiindca trebuie”, ,iti imbo-
gatesti vocabularul”. De fapt, pentru
astfel de copii motivatia este extrin-
secd. Ei nu citesc de placere, citesc
fiindca vor note mari, sunt nevoiti sa
faca fata presiunii parintilor, acasa,
si profesorilor, la scoald, in anturajul
lor se citeste si vor sa se simta inclus;,
din snobism, intr-o comusiitate elitis-
ts. In general, nu citesc, cel mult mi-
meaza cititul. Cel mai induiosator mi
se pare cazul copiilor care pretind ca
au citit, din scoarta-n scoarta, o car-
te, dar n-au inteles despre ce e vorba.
Deloc! Altii pretind ca n-au reusit sa
treaca de prima pagind, s-au plictisit
sau i-a durut capul! Asemenea copii
nu citesc pentru ei. Cand totusi ci-
tesc, putin si superficial, o fac pentru
altii.

Este evident cd multi dintre copii
(mai mici sau mai mari) au despre
carti tot felul de idei gresite. Cei care
n-au descoperit Incd ce pasiune poa-
te sa provoace lectura iti vor spune ca
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multe dintre car{i sunt lungi si plicti-
sitoare, au un limbaj greu de price-
put, uneori chiar trebuie sa umbli cu
dictionarul dupa tine, nu putem sa
le biruim, pana la finalul unei carti
te simti batran ca Ulise, dupd ce a
terminat razboiul si face, pe drumul
spte casd, mai mult de un sfert din
propria viatd. Cititul este resimtit,
de multe ori ca o activitate cronofa-
ga. Unora nu le plac copertele, altii
considerd ca multe dintre carti ,, sunt
vechi”, n-au ilustratii si nu se rega-
sesc in paginile citite.

Este dificil, ca profesor de litera-
tura, sa faci fata unei asemenea ,fise
clinice”, indicand o acuta inapetentd
in ale cititului. Cum sa-i vindeci pe
cei mici de asemenea preconceptii?
Care sunt , cartile de leac”?!

Ma gandesc ca am putea incepe de
la regasirea unui moment plin de cal-
durd, de care ne amintim cu totii, fi-
indca a ramas in fiinta noastra si ne-a
construit interior: in copilarie, cand
nu cunosteam alfabetul, ni se citeau
povesti. Mama fdcea, de obicei, lu-
crul acesta. Ceream mereu o poveste
noud, dornici de aventuri inedite, dar
acceptam, in cele din urma, sa ador-
mim si in ecoul unei povesti auzite
de zeci de ori pana atunci. Prin ur-
mare, m-am gandit sa le citesc copi-
ilor de la clasa a Vl-a cateva pagini,
la inceputul sau la sfarsitul orei, ca sa
ne aducem aminte cd o carte poate fi
o minune. Si apoi, cititul cu voce tare
este un gen aparte de lectura: per-
mite modulatii ale vocii, intreruperi
semnificative, aduce cartea pe mar-
ginea scenei care aduna un auditoriu
cu ,auz perfect”!

Ziua Cititului Impreund, asa am
numit ocazia aceasta de a sta in ju-
rul unei cdrti, incepe promitator:
pare mult mai interesant pentru co-
pii sa asculte, cum faceau cand erau
cu adevdrat mici, o poveste citita de
altcineva. Asa ca, in clasa, le citesc,
razand cu lacrimi, o povestire des-
pre lucrurile care se petrec la scoala,
printre cei mai mici scolari, fapturi
pline de energie si de tot felul de mici
rautati, sterotipii, preferinte etc. Mul-
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ti se recunosc in povestirile Adinei
Popescu, aparutd la Editura Arthur,
cu ilustratiile Bilyanei Velikova. Cum
e cu bancile astea? De ce este asa de
important, ca elev de scoald primara,
sa stai in fata?! Exercitiul de lectura,
facut la clasa a VI-a, incepe cu citirea
integrala a povestirii Barbu Marilena.
Dureaza 10 minute.

Barbu Marilena std intr-o banca din
spatele clasei. Si bdncile din fatd nu
vorbesc cu bancile din spate, fiindca
ar fi ca si cum stapanii ar vorbi cu
servitorii. Cam asta este relatia din-
tre colegi, in clasele mici, mai ales in
scoala primara, cand, desi pare totul
roz (nu stiu de unde vine aceasta
idee?), viata nu e simpla deloc. Ori-
cum, nu e mai simpla decét la alte
varste cand, cum spune folclorul ur-
ban de astdzi, multi avem dusmani
calzi si prieteni reci. Deci Barbu Ma-
rilena sta prin spatele clasei si, cand
pleaca tovardsa invatatoare la cance-
larie, pe o listd anume apare si nume-
le ei, in rand cu alte nume, ale copiilor
care fac galdgie. Sunt aceleasi nume,
intotdeauna, fiindcd, desi aproape
nimeni nu sta cuminte in banca, unii
dintre pusti se bucurd de imunitate:
sunt ,,de treaba”, sunt periculosi sau
au alte atuuri. Pe lista apar, asadar,
mereu Paraschiv Steluta si Barbu
Marilena, colege de banca. Asta pana
cand, la sfarsitul unei zile, Barbu Ma-
rilena i face cinste responsabilei cu
linistea: 1i cumpadrad din banii ei, un
pateu cu branza, fara sa-i ceara nimic
in schimb. Povestea se repeta in zilele
urmatoare si Barbu Marilena devine,
brusc, o fata , de treaba”. Asa se face
ca numele ei nu mai apare pe lista cu
elevii care fac gdlagie: , Pe lista mea o
vreme au fost doar Logofatu, Sagaciu
si Paraschiv Steluta. Si cu cine vorbea
Paraschiv Steluta? Vorbea singurd,
tovarasa!”

In partea a doua a orei (20 de mi-
nute), le-am cerut copiilor sd scrie
micropovestiri (aproximativ 50 de
cuvinte) despre colegii din scoala
primara (numele sunt fictive). , Ivan
Domadian aducea la scoala pui de
pisicd sau de iepure. {i tinea in banca

si, la un moment dat, in timpul orei,
le dadea drumul pe interval, printre
banci, spre bucuria tuturor.” (An-
drei); ,Stefanovici Viorel nu Invata
si nu scria nimic. Doamna l-a tinut
intr-o zi sa scrie corect pe caiet cu-
vantul «aragaz», pe care el il scria, re-
petat, «alagaz». Degeaba. A doua zi, a
scris la fel.” (Cristina); ,,Badita Elena
avea cozi lungi, impletite, si a trebu-
it sa le tundd, fiindcd luase paduchi
de la cineva. A plans foarte mult, dar
pdrul a crescut destul de repede, asa
ca sj-a facut din nou cozi, mai scur-
te.” (Mihai) Micile povesti surprind o
secventd de viata trdita, intr-un exer-
citiu de memorie si de scriere.

Am continuat a doua zi cu lectura
altei povestiri. Mandea Viorel, mare ac-
tor de cinema este o povestire despre
simpatiile timpurii. Lui Mandea Vio-
rel ii place mult o fata, 1i cere Intalni-
re, merg la plimbare pe role asta pana
cand actoria il acapareaza cu totul
— tusese selectat sa joace intr-un film
despre Stefan cel Mare, in distributie
cu Sergiu Nicolaescu! Mandea Viorel
umbld intr-un trening bleumarin si
are adidasi noi. Un val de simpatie se
revarsa brusc asupra baiatului, cand
doamna invatatoare il pune sa po-
vesteasca despre cum merg filmarile.
Dupa ceva vreme, vreo 20 de ani, cei
doi se reintalnesc, dar Mandea Vio-
rel nu-si aminteste de ea: face parte
~dintr-o gascd de hippioti” si nu o
mai stie pe fata cu care fusese coleg
in clasa a lll-a.

Preferata mea, din volumul cu 8 po-
vestiri de pe Calea Mosilor rdmane Cuin
am devenit poetii. Prima poezie scrisa
vreodata de Adina fusese compusa
pe la patru ani, ,Maine mergem la
fripturd”, si evoca o masa in familie
la restaurant. Dar consacrarea vine
cand in revista ,, Cutezatorii” i se pu-
blica poezia Pacea: ,Pacea e o floare/
Menita sd ne apere viata./ Pacea e
o dulce cantare/ Ce se aude In zori
dimineata”. Sa scrii despre ,tova-
rasi” nu era un lucru usor, cum nu
e simplu, In general, sa scrii despre
oameni: ,trebuie mai intai sa vor-
besti cu ei, sa afli ce le place si ce nu
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le place, pentru ca mai apoi sa-i poti
compara, in cunostinta de cauza, cu
un stejar sau cu o gradina”.

in fiecare zi a saptamanii, am ales o
povestire si le-am citit-o eu, cu intona-
tie, asteptandu-le reactia. Ideea a fost
sa Intarim impresia ca cititul impreuna
este 0 bucurie, Tn niciun caz un chin. Si
rezultatul nu s-a lasat asteptat: pana la
starsitul saptdmanii, o buna parte din-
tre copii isi cumpadraserd cartea, ca s
aiba si ei acasa exemplarul lor!

Noi frece diy wow de la general Lo par-
ticulay afinpdnd, din proprie experientd,
cii unil Hoeri pot fi motivafi $q citeasca
filozofie dincolo de fragmentele de fexte
dingmannal.”

Hleana Iepure, Asociatia Learn& Visi-
on: Daca transformam Intrebarile care
se referd la lectura in general la un
caz particular — lectura filozofica — am
avea de asteptat un rdspuns la: ,,Mai
pot fi tinerii motivati sa citeasca filo-
zofie? Cum?”

Incercand sé raspund la aceste in-
trebari voi face o distinctie precizand
cd, in cazul de fatd, prin tineri am in
vedere elevi din invatdmantul liceal,
in special elevii din clasa a X1I-a, licee
teoretice, care studiaza filozofia.

Voi trece din nou de la general

la particular afirmand, din pro-
prie experientd, ca unii tineri pot
fi  motivati.sd citeasca filozofie,

depasind lectura fragmentelor de
texte din manual.

Cum? Trezindu-le interesul, con-
vingandu-i ca filozofia, prin ideile
pe care le vehiculeaza, ne priveste pe
fiecare din noi.

Cum? Prin prezentarea locului si
rolului filozofiei In cultura si in viata
omului, ca , punte peste abisuri”, ca
sinteza intre cultura umanista si cea
stiintifica, reliefand rolul filozofiei
de instanta critica pentru celelalte
forme de cunoastere si de raportare
la lume, dar si orientarea ei catre su-
biectivitate. La fel ca omul si filozofia
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se interogheaza permanent asupra ei
insesi, a locului si rolului sau (ca me-
tafilozofie). Posibilitatea de-a intra in
contact/dialog prin intermediul ope-
rei cu marile spirite ale umanitatii
(din antichitate si pana in prezent),
de-a intelege evolutia gandirii uma-
ne si filiatia de idei dinspre filozofie
spre alte forme ale culturii poate pa-
rea incitant sau de-a dreptul fasci-
nant pentru unii elevi. Entuziasmul
profesorului si strategiiie utilizate
au un rol determinant in motivarea
elevilor pentru lectura filozofica. De
la o pasionanta dezbatere de tip Karl
Popper privind valoarea filozofiei
pentru viata omului, menita sa le
starneasca interesul si sa-i determine
sa studieze bibliografia, la utilizarea
metodei SINELG (sistemul interactiv
de notare pentru eficientizarea lectu-
rii si gandirii) in analiza unui text, la
fixarea momentelor pe care le presu-
pune comentariul de text etc. — toate
contribuie la rafinarea a ceea ce am
putea numi ,,arta de a citi”.

In altd ordine de idei trebuie sa
subliniez ca lectura filozofica nu
este o lectura facild. Daca, in gene-
ral, lectura literaturii deschide calea
imaginatiei, a detasarii de real, lec-
tura filozofica este un exercitiu care,
in primul rand, te invata sa gandesti.
La ora de filozofie si pentru ora de
filozofie lectura e un exercitiu inte-
lectual si rational, ea se realizeaza cu
creionul In mana - interogand textul
si luand notite, reformuland pasaje
in limbajul propriu, rezurand textul
prin degajarea temei, a ideilor direc-
toare, a problemei. Lectura in ora de
filozofie si/sau pentru ora de filozo-
fie se fructifica in comentariul de text
sifsau in eseul filozofic structurat.
Realizarea lor In clasa si acasa, dar
neaparat cu feedback oferit In clasa,
ne duce spre concluzia ca ,arta de a
citi” este intrinsec legata de , arta de
scrie”.

Ancheta a fost realizatd de
Monica Onojescu.



